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Prof. Klaus Schafer

Biografisch relevante Bildungsorte: Zur Bedeutung non-
formaler Bildungsprozesse fiir die Persénlichkeitsbildung und
individuellen Werdegang

Gebildet zu sein heiRt, nicht nur lber die Grundkompetenzen in den
klassischen Schulleistungsfeldern sondern ebenso (iber soziale und
kulturelle Fahigkeiten zu verfligen, eben solche, die eine Persénlichkeit
ausmachen. Hierflr reicht allein der Blick auf den Lernort Schule nicht.
Fragt man aber nach bedeutenden Bildungsorten, so fallt in der Regel
selbstverstandlich der Lernort ,Schule” als der wesentlichste Ort(und
oftmals auch als der scheinbar einzige Ort), an dem Kinder und
Jugendliche sich relevantes Wissen in den kognitiven Grundfadhigkeiten
und vorgegebenen Fachgebieten aneignen. Das es — neben dieser
pflichtigen Institution Schule — auch andere Lernorte gibt, an denen sich
Kinder und Jugendliche wichtige und unverzichtbare Kompetenzen
aneignen, wurde in der Folge der Debatte um die Erkenntnisse der PISA-
Studie  attestiert und  “eingesehen”, dass die individuelle
Bildungsférderung nicht allein auf eine Optimierung der Schule angelegt
sein kann sondern zwingend andere Bildungsorte einzubeziehen
hat(Nicht zuletzt deshalb hat seit dem auch die frihkindliche Bildung an
Bedeutung gewonnen).

Solche Bildungsorte  sind insbesondere die Familie, die
Kindertageseinrichtungen, Orte der aullerschulischen Jugendarbeit, die
Peers, die Medien, der Sport und die Kultur. Hier finden non-formale und
informelle Bildungsprozesse statt, die als ,andere Seite der

Bildung“(Otto/Rauschenbach 2004) fur die Bildungsbiografie und das

Bestehen in der immer komplexer werdenden Gesellschaft von
grundlegender Bedeutung sind. Sie entsprechend konzeptionell in
Bildungsstrategien einzubeziehen, bleibt eine zentrale Aufgabe der
Bildungspolitik.

Das setzt ein Bildungsverstiandnis voraus, dass Uber die Aneignung
kognitiver Fahigkeiten hinaus als allgemeine Zielbestimmung die
autonome Lebensfiihrung in allen Lebensbereichen und im
gesellschaftlich- kulturellen Kontext zum Ziel hat. Bildung ist in diesem
Sinn kein allein durch die Schule abgeschlossener normativer sondern ein
offener Prozess, sie ist Kompetenzerwerb auch in den Bereichen Teilhabe
und Verantwortung; Aneignung und Gestaltung von Rdumen, kulturelle
Praxis und Lebensbewaltigung. Hierbei zeigt sich, dass das
Gesamtensemble der Bildung auch einer konzeptionellen Grundlage und
eines Rahmens bedarf, damit diese anderen Lernorte ihre Qualitdten
entfalten und im Sinne eines Ineinandergreifens formaler und non-
formaler Bildung gestaltet werden. Dabei ist auch der Blick auf die
Akteursperspektive zu legen, denn Kinder und Jugendlichen sind Co-
Konstrukteure ihrer eigenen Bildungsbiografie. Kennzeichnend fiir sie ist,
dass sie sich ein ,standig breiter werdendes Spektrum an Bildungsorten
und Lebenswelten erschlieRen” und »jeweils spezifische
Entwicklungsaufgaben sowie den Erwerb von entsprechenden

Kompetenzen” bewaltigen missen(12. Kinder- und Jugendbericht, 2005).

Dies gilt umso mehr, da es in der Bildungspolitik immer auch darum geht
zu verhindern, dass soziale Ungleichheit unter Kindern und Jugendlichen
weiter reproduziert wird und herkunftsbedingte Disparitaten abgebaut
werden kdonnen. Angesichts der Realitdt muss dies ein zentrales Ziel der
Bildungspolitik bleiben, denn Bildung ist die Voraussetzung fir ein
gelingendes Aufwachsen. Mit der Einflhrung der Ganztagsschulen in



Deutschland gewinnt die non-formale Bildung ihren Platz in der
Entwicklung bildungspolitischer Strategien, wie sie u.a. durch das Konzept
lokaler Bildungslandschaften angelegt sind. Dabei wird sie mit den
formalen Bildungsprozessen verzahnt. Diese Seite der Bildung mit ihren
unterschiedlichen Dimensionen gehort daher zwingend zu einem neuen
integrierten Bildungskonzept, das die verschiedenen Dimensionen
formaler, non-formaler und informeller Bildung zusammenfihrt.
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Dr. Thomas Baumer

»Die Bedeutung der Familie fiir kindliche Bildungsprozesse -
kompensierbar durch schulische Ganztagesangebote ?“

Neben den vielfiltigen Funktionen der Familie, etwas in biologischer,
sozialer, 6konomischer oder rechtlicher Hinsicht, gilt als wesentliches
Definitionskriterium nach wie vor die Erziehungsaufgabe der dlteren fur
die jlingere Generation. In einem modernen Verstandnis wird diese
Aufgabe in Richtung der Trias Bildung, Betreuung und Erziehung
ausgeweitet, wie sie typischerweise fir friihkindliche Institutionen gilt.
Entsprechend wird im Nationalen Bildungspanel (NEPS) konsequent die
Familie ebenso als Lernumwelt beschrieben wie die einschlagigen
institutionellen Bildungskontexte, etwa Schule oder Kindertagesstatte.
Lernumwelten wiederum werden als Anbieter von Lerngelegenheiten
aufgefasst, welche vom Individuum wahrgenommen und genutzt werden
missen, um ihre Wirkung zu entfalten. Damit erfolgt ein Anschluss an
moderne sozial-konstruktivistische Auffassungen, wonach Bildung als Ko-
Konstruktion von (Welt-)Wissen definiert werden kann. Der Familie
kommt als Lernumwelt eine besondere Bedeutung zu, ist sie doch der
(spatestens) ab Geburt zuerst erfahrene Bildungskontext, der allen
anderen Lernumwelten vorausgeht, parallel und dartber hinaus
weiterexistiert.

Seit ihrer Griindung dienen die Schule und die vorschulischen
Einrichtungen auch der Entlastung der Familie von diesen Aufgaben. In
jangerer Zeit wird dieser Auftrag zunehmend ausgeweitet, nicht zuletzt
auch wegen des durch das schlechte Abschneiden Deutschlands bei PISA
2000 ausgeldsten "PISA-Schocks". Zum einen wird der frihkindliche

Bereich zunehmend wichtiger, was sich etwa in Deutschland in der
Senkung des Alters auf mittlerweile ein Jahr zeigt, ab dem ein
Rechtsanspruch auf institutionelle Betreuung besteht. Zum anderen
erfahrt der Ganztagsbereich sowohl in Primar- wie Sekundarschule einen
deutlichen Ausbau. Beide Systementwicklungen sind dabei mit Blick auf
die Familie sowohl mit positiven wie auch negativen Erwartungen
verbunden. Wahrend auf positiver Seite die Unterstiitzung der Eltern bei
der Erziehungsarbeit und die bessere Vereinbarkeit von Familie und Beruf
betont wird, beziehen sich Beflirchtungen vor allem auf ein Schwinden
des erzieherischen Einflusses der Eltern und der familidren Bindungen.

In dem Beitrag sollen diese Erwartungen sowohl auf der Grundlage von
StEG (Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen) wie auch des NEPS
theoretisch und empirisch diskutiert werden.
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Prof. Martin Weingardt

Revitalisiertes Lernen
Warum sich Offene Biirgerschulen mit non-formalen
Bildungskontexten gezielt verbinden

Im Prozess der kulturellen Entwicklung in Europa verschoben sich
zunehmend mehr Anteile der Bildung der nachwachsenden jungen
Generationen aus den natlrlichen Lebens- und
Lernzusammenhéngen in eine schlieRlich fir alle
Bevolkerungsschichten geschaffene Einrichtung, die o6ffentliche
Schule. Dies war unumganglich, weil die fir die gesellschaftliche
Entwicklung insbesondere im beruflichen Bereich erforderlichen
Kulturtechniken und speziellen Kompetenzen weithin nur in dieser
Sondereinrichtung mit speziellen Fachlehrkraften herangebildet
werden konnten. In Kauf genommen werden musste bei diesem
Verlagerungsprozess eine gewisse Lebensferne bzw. Denaturierung
des Lernens, die durch didaktische Mittel wieder zu kompensieren
versucht wurde.

Im Impulsvortrag wird die These vertreten und begriindet, dass
heute sowohl das Erfordernis als auch die Moglichkeit bestehen,
diesen Prozess teilweise wieder umzukehren. So treten etwa
Motivations- und Nachhaltigkeitsprobleme und weitere
Lernschwierigkeiten bei rein innerschulisch ablaufenden
Bildungsprozessen immer deutlicher in Erscheinung. Und die
Legitimation fir eine zehnjahrige Pflichtschulzeit hdangt letztlich am
Nachweis des stabilen Aufbaus weniger von Wissensbestanden,
sondern vielmehr von stabilen Bildungsvoraussetzungen, die fir



eine individuelle Bewdhrung in den biografischen Dynamiken des
Erwerbs-, Gesellschafts- und Privatlebens heute erforderlich sind.

Beim Aufbau der damit einhergehenden Kompetenzen durch die
Schule sind Lebensnahe und Ernstcharakter, Vieldimensionalitat
der Erfahrungs- und Handlungsebenen und Individualitat der
Aneignungsformen, Transfer und Bewahrung sowie weitere
Aspekte der didaktischen und padagogischen Umsetzung zu
beachten. Diese aber sind bei einem Einbeziehen auBerschulischer
Lernkontexte wesentlich besser darstellbar, als in didaktischer
Reduktion mit rein innerschulischen, meist medialen Abbildungen
der Wirklichkeit. Die Wiederanbindung des Lernens an
auBerschulische Lernorte und Lernpartner im Gemeinwesen
erweist sich zunehmend als Notwendigkeit.

Tatsachlich ermoglichen inzwischen auch spezifische technische
und vor allem zivilgesellschaftliche Entwicklungen, die ndher
auszufiihren sind, heute wieder eine solche ,,Revitalisierung” des
schulischen Lernens, das starker unmittelbar an das Leben
angeschlossen werden kann und muss. Formale, non-formale und
informelle Bildungsorte und -prozesse gilt es zum einen (lern-
)theoretisch — unter Riickbezug auch auf phdnomenologische,
konstruktivistische, neurowissenschaftliche Ansatze - noch
differenzierter zu erfassen und aufeinander zu beziehen. Zum
anderen sollten diese Bildungsorte und -strukturen schulpraktisch
nicht nur gelegentlich, sondern - im Interesse besser gelingender,
d.h. biografisch nachhaltiger wirksamer Bildungsprozesse von
Kindern wie von Jugendlichen - noch systematischer verbunden
werden. Forschungen, Konzeptionsbildungen und schulpraktische
Entwicklungen insbesondere im Ubergangsbereich zwischen der

Schule und der Elternschaft, der Arbeitswelt, der Jugend- und
Sozialarbeit sowie sonstigen kommunalen und regionalen
Institutionen bieten dazu Versatzstiicke.

Wie dies im ,Netzwerkprojekt Offene Birgerschule®, das als
bottom-up-Projekt von Kommunen, privaten Schultragern und
Padagogischer Hochschule Ludwigsburg an inzwischen 8 Standorten
verteilt in Baden-Wirttemberg und mit derzeit 6 verschiedenen
Schularten durchgefiihrt wird, seit einigen Jahren angegangen wird,
soll verdeutlicht werden.
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Prof. Ludger Pesch

Nonformales Lernen — grundsdéitzliche Anmerkungen
und das Beispiel Situationsansatz

Inhalt

In meinem Beitrag werde ich zunachst eine kurze
Begriffsbestimmung des Begriffes ,Non-formale
Bildungsprozesse” versuchen. Im Anschluss daran
mochte ich darlegen, welche lernférdernden Aspekte
non-formale Lernarrangements enthalten (kénnen);
dabei beziehe ich mich insbesondere auf die
Selbstbestimmungstheorie der Motivation nach
Deci/Ryan. Im dritten Teil mochte ich den
Situationstheoretischen Ansatz als ein Modell non-
formaler Bildung diskutieren.
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